Ferdinand Klein

Inklusion konkret -

Die UN-Behindertenrechtskonvention vor Ort umsetzen

AG5
Inklusion von Anfang an!
Wie sieht eine inklusive Kindertagesstatte aus?

Und: Wo gibt es sie schon?

Im ersten Teil gebe ich konkrete Impulse aus der Praxis zu den beiden ersten

Fragen. Im zweiten Teil folgen Reflexionen zur inklusionspadagogischen Praxis.

Anmerkung: Bei der Berufsbezeichnung gebrauche ich die fiir den Elementarbereich zutreffende weibliche Form.
Auch Heil- und Sonderpadagoginnen, Sozialpadagoginnen und Heilerziehungspflegerinnen sind im Grunde
Erzieherinnen. lhre spezialisierte Arbeit dient dem Kind und seiner Entwicklung. Aber auch Therapeutinnen sind
vorwiegend erzieherisch tatig, denn sie bauen korperliche und seelisch-geistige Strukturen des Kindes mit
Behinderung oder Entwicklungsgefahrdung auf. Eine Grenzziehung zwischen erzieherischen und therapeutischen
Methoden ist in der praktischen Arbeit nicht sinnvoll. Das Gegenteil sollte die Regel sein: Methoden der Erziehung
und Methoden der Therapie erganzen einander und vertiefen sich wechselseitig. Diese Erziehung will dem Kind
und seiner ganzheitlichen Entwicklung dienen.

1. Teil: Konkrete Impulse aus der Praxis

Persénliche Erfahrungen — erstes integratives Bemiihen

Wahrend meiner 16jahrigen Tatigkeit als Padagoge und Leiter der Erlanger
Lebenshilfe-Schule (1965-1980), dem ein Heilpadagogischer Kindergarten und eine
Fruhberatungsstelle angegliedert waren, widmete ich mich besonders den Kindern
des Kindergartens. (Das hing auch mit meiner Dissertation zur Friherziehung
zusammen.) In den drei Gruppen des Kindergartens waren Kinder mit
Entwicklungsgefahrdungen, mit drohender Behinderung, mit Behinderung unklarer

Diagnose, mit schwerer und mehrfacher Behinderung, mit Sinnesbehinderung, mit



Beziehungsproblemen (Autismus) und mit Verhaltensbeeintrachtigungen, ebenso

auch Kinder aus sozial schwachen Familien. Wir nahmen alle Kinder auf, auch jene,

deren Lebenserwartung kurz war. Zwei Kinder starben vor dem 10. Lebensjahr. Viele
Kinder wurden uns von der Kinderklinik, dem Sozial- oder Gesundheitsamt zur
Aufnahme empfohlen, da fur sie keine Betreuung gefunden werden konnte.

Mit diesen Kindern machten wir - Erzieherinnen, therapeutische Fachkrafte, zwei
Mutter (die als so genannte Pflegekrafte tatig waren) und ich grundlegende
Erfahrungen, insbesondere bei gemeinsamen freien und gelenkten Spielen, bei
rhythmischen und musikalischen Ubungen. Etwa die Halfte der Kinder besuchte
spater die Grundschule. Zwei schlossen mit dem Fachabitur und einige mit einer
beruflichen Qualifikation ab. Andere fanden Aufnahme in der Werkstatt fur Behinderte

oder in einem Heim.

Erstes Reflektieren der integrativen Erfahrungen

Wir nahmen die Kinder, die in der Regel als bildungsunfahig amtlich festgestellt und
mit dem IQ-Etikett ,Idiotie” oder ,Imbezillitat” versehen waren, einfach auf. Was taten
wir damals vor Uber 40 Jahren mit ihnen? Wir hatten ja keine Erfahrungen und
heilpadagogische Literatur war auch nicht vorhanden. Wir folgten der Montessori-
Methode: In abwartender und empathischer Haltung beobachteten wir die Kinder bei
ihren Aktivitaten. Wir bemuhten uns, jedes Kind als unverwechselbare Individualitat
wahrzunehmen. Das Ubliche zielorientierte Lernen der Gruppe wurde in ein
individuelles Lernen gewandelt. Die individualisierten Erziehungsplane, die wir im
Team entwickelten, wurden immer mehr dem Bediirfnis des einzelnen Kindes
angepasst.

Vor allem waren wir bemuht gegenuber jedem Kind eine wohlwollende Haltung
einzunehmen, auch wenn dies manchen Mitarbeitern schwer fiel. Das selbst- oder
fremdaggressive Kind oder das Kind, das immer wieder mit dem gleichen
Gegenstand auf den Tisch klopfte, Uberforderte einige zunachst. Sie hatten noch
nicht die rechte Haltung entwickelt.

Wir versuchten die Arbeit sorgfaltiger bedurfnis- und bedarfsgerecht zu planen. Und
wir bemuhten uns die individuellen Kompetenzen und Ressourcen, Einschrankungen

und Schwierigkeiten des Kindes nicht aus den Augen zu verlieren.



Wir hospitierten auch in allgemeinen Kindergarten und in der Kinderklinik. Wir
bildeten uns durch Gesprache mit den Arzten und Therapeutinnen weiter. Hier
pflegten wir - wie man heute sagt - inter- und transdisziplinare Fachgesprache. Durch
Teamgesprache und Fachkonferenzen (bei denen ein Mitarbeiter ein Thema
behandelte) und durch Hospitationen in den Gruppen, versuchten wir aus eigenen
Kraften kompetent zu werden: Wir waren bemuht in Begriffen der Nahe und
Freundschaft und nicht in Begriffen der Distanz zu denken und zu handeln (Klein,
2010, 78).

Wir richteten auch eine wochentliche Beratungsstunde ein. Ein Kind, das uns eine
besondere Aufgabe stellte und schier unlésbare Ratsel aufgab, beobachteten wir -
zusammen mit dem Kinderneurologen, der Sozialarbeiterin und den Eltern - bei
seinen Aktivitaten in der Gruppe. Den Beobachtungen schloss sich unmittelbar im
Beratungszimmer eine orientierende kinderneurologischen Untersuchung des Kindes
im Beisein der Eltern, der Sozialarbeiterin, der Therapeuten und Erzieherinnen an.
Wir realisierten hier gemeinsame das, was man heute unter Supervision und
Kooperativer Beratung versteht.

Diese Weiterbildung und die Begegnungen mit den Kindern verdnderten uns: Wir

versuchten elementar menschlich zu erleben und zu empfinden.

Vertieftes Reflektieren der Praxiserfahrungen

Beim Forschungsprojekt, das Wilhelm Pfeffer und Studierende der Universitat
Wirzburg vor 30 Jahren durchfuhrten, standen am Anfang der Begegnung mit
schwer behinderten Menschen Unsicherheit und Ratlosigkeit, aber auch starke
Distanz und Angst. Die gewohnten Reaktionsmuster und Verhaltensweisen der
Erzieher versagten. Was ist zu tun? Die Erzieher fingen an Fragen nach dem
Menschsein und nach dem Sinn des Lebens zu stellen. Sie suchten nach einem
festen Boden. Die Studentin Ursula Schlobach schrieb in ihrer wissenschaftlichen
Abschlussarbeit: ,Wir lenkten unsere Aufmerksamkeit immer mehr weg von den
Schwierigkeiten, die sich durch die Behinderung der Kinder stellten, hin zu unserer
eigenen Person, unseren eigenen Hemmungen und Angsten. So begann ein véllig
neuer Prozess: Wir verdnderten uns. ... Die Arbeit ... hat mit gezeigt, dass Erziehung
Arbeit an mir selbst ist, an meinen eigenen Einstellungen zum Behinderten, zu mir

selbst, zum Erfolg. ... Die wunderbaren, langst vergessenen Kleinigkeiten des
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Lebens bekamen eine neue Bedeutung fur uns. Wir begannen plétzlich dber Dinge
nachzudenken, die vorher von keiner Relevanz fur uns gewesen waren; wir wurden
sensibler fur all die unscheinbaren Empfindungen und Erfahrungen im Alltag ... Ich
bin ein Stlick freier geworden, mich in meinem Koérper zu bewegen und zu auldern*
(Schlobach 1982, 37 ff.).

Durch die sich wandelnde Einstellung und Haltung konnten nun die Erzieher
(Studierende und Lehrende) mit den Kindern die Beziehung im wechselseitigen

Dialog gestalten, miteinander und voneinander lernen.

= FErfahrungen und Reflexionen im internationalen Zusammenhang

Wissenschaftler und Praktiker aus funf europaischen Landern (Deutschland,
Frankreich, Portugal, Schweden und Ungarn) haben gemeinsam drei Jahre in einem
Projekt die Bedingungen der frihen inklusiven Bildung und Erziehung erforscht. Das
Team, das durch Erfahrungen in verschiedenen Kitas der funf Lander seine
Erkenntnisse gewann, kommt zu folgendem Ergebnis fur die Praxis: ,Gute
padagogische Arbeit in heterogenen Gruppen ist nichts anderes als allgemein gute
padagogische Arbeit, die bei der Bereitstellung von Spiel- und Lernmdoglichkeiten
oder bei angeleiteten Aktivitaten die Verschiedenheit der Kinder im Blick hat. Dies
bedeutet, den Jungen und Madchen in padagogisch arrangierten Situationen die
Maoglichkeit zu geben, individuell auf ihrem Lernniveau, in ihrem Tempo und in ihrem
eigenen Stil sich mit der Welt auseinander zu setzen. [...] Damit dies gelingt,
brauchen manche Kinder, vor allem jene mit besonderen padagogischen
Bedurfnissen, die Unterstlitzung oder Begleitung eines Erwachsenen. [...] Vor allem
dann, wenn die Kommunikation zu den Peers erschwert ist, missen Erzieherinnen
tatig werden, um Beziehung, gemeinsames Spielen und gemeinsames Lernen zu
ermoglichen.

Kinder brauchen den vertrauten sozialen Kontakt mit Gleichaltrigen, um zu lernen,
dass der Partner andere Vorstellungen und andere Sichten der Dinge hat, die
Perspektive des anderen einzunehmen und um zu Vereinbarungen zu kommen.

Es ist eine der wesentlichen Aufgaben von Padagoginnen und Padagogen in

heterogenen Gruppen, Kinder in der Suche nach Anknupfungspunkten, in ihren



Beziehungen und in ihrer Kooperation zu unterstutzen, um eine grundlegende
Akzeptanz von Verschiedenheit zu entwickeln. [...]
Dies alles realisiert sich in den konkreten Tatigkeiten der Kinder. Sie vollziehen sich
in der frihen Kindheit bzw. in der friihen Erziehung vor allem
* in dem gemeinsamen freien Spiel der Kinder,
* im padagogisch angeleiteten Spiel,
* in dem Kreisgesprach/dem fordernden Dialog zwischen der Padagogin/dem
Padagogen und der Kinder und der Kinder untereinander,
* in Projekten, in denen forschendes Lernen im Mittelpunkt steht,
» in Projekten asthetischer Bildung,
* in Festen und ahnlichem innerhalb der Kindergruppe und Uber sie hinaus
reichend (Kron/Papke/Windisch 2010, 38 f.)

Zusammenfassung und Weiterfiihrung: Zum erfahrungsbezogenen Verstehen

und Erkennen inklusiver Prozesse

1. Wir waren bei unseren ersten Gehversuchen in der Lebenshilfe-Einrichtung in
gleicher Weise wie die Forscher und Praktiker des internationalen Projekts
bemuht Paul Moors heilpadagogische Grundregel zu beachten: ,Wir miissen
das Kind verstehen, bevor wir es erziehen.“ Daraus ergibt sich in jeder
padagogischen Situation immer wieder von neuem die Frage: Wie kommt die
Erzieherin dazu das Kind auch wirklich zu verstehen?

2. Wir (und das Projektteam) achteten das einzelne Kind mit Behinderung, das in
seiner Gruppe mit anderen Kindern mit Behinderung zusammen war. Mit einer
akzeptierenden und empathischen Grundhaltung wurde versucht die Starken
und Kompetenzen, aber auch die Einschrankungen und Schwierigkeiten des
Kindes zu verstehen und zu erkennen.

3. Wir (und das Projektteam) versuchten mit einer offenen Fragehaltung
gegenuber der inklusiven Wirklichkeit die Bedingungen wahrzunehmen, unter
denen die Realisierung der gemeinsamen Erziehung maoglich ist.
Wahrnehmungen, Aussagen und Ergebnisse wurden beschrieben,
gegenubergestellt und verglichen. Auf diese Weise kommt man durch die
,verstehende Methode* (Danner 1998) den inklusionspadagogisch

bedeutsamen Bedingungsstrukturen auf die Spur.
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4. Wir (und das Projektteam) konnten an dem, was ,wirklich ist, erkennen, was
maglich ist* (Hentig 1976, 199). Freilich fuhrt dieses Erkennen zu keinen
eindeutigen Sicherheiten, Einteilungen und Ordnungen. Das Hinwenden zur
Erfahrung ist aber nicht als Ruckkehr ins Vorwissenschaftliche zu verstehen,
denn Erfahrungserkenntnis soll ja selbst zur wissenschaftlichen Erkenntnis
werden.

5. Erfahrungserkenntnis grundet auf Erfahrungen, wie Kant in der Einleitung zur
,Kritik der reinen Vernunft* vermerkt. Erfahrungen kommen zu Wort und treten
aus dem Sprachspiel ihrer Beschreibungen hervor. Situative und personliche
Elemente werden in Worte gefasst und nicht gleich vergegenstandlicht.
Vielmehr wird die Erfahrung mit eigenen Worten beschrieben und gedeutet.
Die padagogischen Begriffe bleiben auf empirische Situationen bezogen.
Diese Erkenntnisart ermdéglicht padagogische Sachverhalte zu verfeinern und
fur Handlungsorientierung zu sensibilisieren.

6. Die verstehende Methode kommt aus dem hermeneutischen Zirkel nicht
heraus. Sie genlgt jedoch den Kriterien der Transparenz, der Authentizitat,
der reflektierten Subjektivitat und der Limitation (Marquardt 2006). Die
Erzieherin kann die im Zusammenhang mit ihrem inklusiven Bemuhen
* gewonnenen Erkenntnisse - allein oder mit anderen - transparent machen

und weiter entwickeln (Transparenz);

» wahrgenommenen Erlebnisse, die im Erleben selbst verankert sind, als
authentische sich vergegenwartigen (Authentizitat);

* gemachten Erfahrungen in einer skeptischen Haltung gegenuber der
subjektiven Interpretationsleistung reflektieren (reflektierte Subjektivitat);

» wahrgenommenen Ergebnisse zunachst auf den eigenen Erfahrungsraum
beziehen und weitere Erfahrungserkenntnisse in neuen Studien initiieren
(Limitation).

Die Kriterien kdnnen auch als regulatives Prinzip, oder in der Terminologie

von Kant, als regulative Idee verstanden werden.
Thesen im Hinblick auf inklusive Prozesse
Ich gehe von der These aus, dass wir in der Lebenshilfe-Arbeit das intuitiv

wahrgenommen und gefordert haben, was die Erzieher und Wissenschaftler des
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internationalen Forschungsprojekts im Blick hatten und Maria Kron in ihrer Studie zur
integrativen Kindergartenarbeit 1988 erkannte: Inklusive Prozesse in der Kita-Gruppe
spielen sich auf zwei Ebenen ab:

- Auf der innerpsychischen Ebene wird das Kind von den anderen Kindern in
seiner individuellen Eigenart akzeptiert, ohne eigene Vorstellungen und
Wiinsche verdrangen zu mussen.

- Auf der interpersonalen Ebene spielen und handeln die Kinder der Gruppe in
gleicher Weise wie Kinder einer anderen Gruppe. Die Kinder gehen
unbefangener miteinander um, als es die Erwachsenen erwarten. Je junger

die Kinder sind, desto unbefangener gehen sie miteinander um (Kron 1988).

Zum inklusionspaddagogischen Menschenbild

Dem hier skizzierten inklusionspadagogischen Bemuhen liegt ein Menschenbild
zugrunde, das Josef Fragner, Vater einer Tochter mit Behinderung, Professor fur
P&adagogik an der Padagogischen Hochschule Linz (Osterreich) und Chefredakteur
der Fachzeitschrift ,behinderte menschen. Zeitschrift fir gemeinsames Leben,
Lernen und Arbeiten®, folgendermallen beschreibt: ,Fur Eltern ist ihr Kind nicht ein
wahrnehmungsgestortes, verhaltensgestortes, aggressives, sprachloses oder
defizitares Wesen. Fir Eltern besteht ihr Kind nicht aus typischen Syndromen. Fr
uns Eltern ist ihr behindertes Kind unser Kind. Ein Kind, das uns anlachelt, ein Kind,
das uns Freude bereitet, ein Kind mit leuchtenden Augen, ein Kind mit seidigen
Haaren. Ein Kind, das wir versuchen, in seiner positiven Entwicklung zu sehen®
(Fragner 1989, 232).

Dieses wertgebundene Menschenbild der ,Padagogik vom Kinde aus und fur alle
Kinder” lehrt die ,,Geschichte vom Holzpferd“: ,Das Holzpferd lebte langer in der
Kindergruppe als irgend jemand sonst. Es war so alt, dass sein brauner Stoffbezug
schon ganz abgeschabt war und eine ganze Reihe Locher zeigte. Die meisten seiner
Schwanzhaare hatte man herausgezogen, um Perlen daran aufzuziehen. Es war in
Ehren alt geworden. 'Was ist eigentlich wirklich?’, fragte eines Tages der Stoffhase,
als beide Seite an Seite ... lagen. 'Bedeutet es, Dinge in sich zu haben, die summen,
oder mit einem Griff ausgestattet zu sein?’ 'Wirklich’, antwortete das Holzpferd,

,wirklich ist nicht, wie man gemacht ist, sondern das, was mit einem geschieht. Wenn



Dich ein Kind liebt, nicht nur um mit Dir zu spielen, sondern dich wirklich liebt, dann
wirst du wirklich!* (Fragner 1989, 241)

Zweiter Teil: Reflexionen zur inklusionspadagogischen Praxis

Der Erfahrungserkenntnis stellt sich eine epochale Aufgabe

Bei meiner heilpadagogischen Arbeit mit und fir Menschen Behinderung wurde fir
mich ein Satz des englischen Arztes, Sozialpsychiaters und Psychoanalytikers
Ronald D. Laing bedeutsam. In seiner ,Phanomenologie der Erfahrung“ geht er in
gleicher Weise wie sein Lehrer, der Evolutionstheoretiker Gregory Bateson, von
transdisziplinaren Erfahrungen aus. Fur Laing ist ,jede Theorie, die nicht vom
Menschen ausgeht, Lige und Betrug an ihn“ (Laing 1969, 46). Deshalb hat das
erzieherische Bemuhen vom anderen Menschen, vom Menschen mit Behinderung
auszugehen, von seinen Bedurfnissen und von seinem Bedarf. Und dieses Bemuhen
ist existenziell, individuell und personlich.

Von diesem konkreten Anspruch liel3en sich auch die ersten Heilpadagogen leiten.
Sie versuchten durch Erfahrungen, dem das Wagnis und die Chance des Scheiterns
innewohnte, ihr heilpadagogisches Handeln zu begrinden, zu prifen und durch neue
Erfahrungserkenntnis weiter zu entwickeln. lhre Erfahrungserkenntnis war der
Ausgang fur neue Erkenntnisse, fur die sie unmittelbar verantwortlich waren. Und
heute stellt die UN-Behindertenrechtskonvention der Erfahrungserkenntnis eine
epochale neue padagogische Aufgabe. Sie lautet: Wie kann aufgrund der
differenzierten Forschungsbefunde der padagogischen Spezialdisziplinen die
Erzieherin so ausgebildet werden beziehungsweise sich aus der Praxis heraus so
ausbilden, dass sie die aufgegebene inklusive Erziehung zum Wohle aller Kinder
gestaltet und dadurch die Bildungsinstitutionen Kita in Bewegung setzt? Still
stehende und sich nicht bewegende Systeme — das lehrt das systemische Denken —
erzeugen Konflikte, Frustrationen und auch Pathologien. Soziale Systeme sind auf
Veranderungen angewiesen, um ihre Aufgaben in einer sich verandernden Welt zu

erfullen. Demokratie als Lebensform ist hier gefragt.

Gemeinsam geteilte Erfahrung als Modell fiir Demokratie als Lebensform
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In seinem grundlegenden Werk der Reformpadagogik ,Demokratie und Erziehung®,
beschreibt der amerikanische Sozialwissenschaftler und Padagoge John Dewey die
Demokratie als eine Lebensform und keinesfalls nur als Regierungsform. Er sieht
Erziehung und Demokratie als Formen gemeinsamer Erfahrungen, die Lehrende und
Lernende in der Schule und in allen Institutionen aller Lebensalter miteinander teilen.
Hier wird das Lernen in die gemeinsamen Erfahrungen von Lehrenden und
Lernenden integriert. Dadurch wird Demokratie gestarkt, weil die didaktischen
Intentionen und Prinzipien vom Lernenden mit-gestaltet und damit mit-verantwortet
werden (Dewey 2000, 196).

Die miteinander geteilten Erfahrungen sehe ich als ein Modell fir die Demokratie in
modernen Gesellschaften. Hier werden Schule und Kindergarten als Orte
gesellschaftlicher Reproduktion GUberwunden und als Orte gesellschaftlicher
Transformation erkannt. Dieses demokratische Modell, das sei am Rande erwahnt,
hat die Inklusionsforschung noch nicht hinreichend erkannt. Sie blendet weitgehend
konkretes Denken aus: Ein Denken Uber miteinander geteilte Erfahrungen von
Kindern, Erziehern und Lehrern, von Menschen mit und ohne Behinderung und ihren

Eltern, Professoren, Padagogen, Heilpadagogen und Therapeuten.

Was verstehe ich unter konkretem Denken?

Der Neuropsychologe Oliver Sacks gibt in seinem Buch ,Der Mann, der seine Frau
mit einem Hut verwechselt“ ein anschauliches Beispiel: Dem Mann Dr. P., ein
renommierter Musikwissenschatftler, fehlte das einfihlende Erkenntnisvermégen. Er
ging an Menschen so heran, als handle es sich um abstrakte Puzzles. Er schaute sie
nicht an, er setzte sich mit ihnen nicht in Beziehung. ,Kein Gesicht war ihm vertraut,
kein einziges war fur ihn ein ,'Du* (Sacks 1992, 29).

Dr. P. verfligte Uber eine formale Gnosis, aber Uber keine personale, er sah
schematische Strukturen und konnte das Wesentliche nicht erfassen. Sein
Wahrnehmen entbehrte der Emotionalitat, der imaginativen und initiativen
Urteilskraft. Er war fahig kognitive Hypothesen zu formulieren, jedoch nicht kognitive
Urteile zu bilden, also Urteile, die intuitiv, personlich und auf etwas Konkretes und

Lebendiges bezogen waren. Er war blind fur die Sprache des anderen Menschen.



Diese Blindheit kann aber kein Fundament fur das Erkennen und Bewusstmachen
von Lebenszusammenhangen in der Kita-Arbeit sein.

Konkretes Denken bezieht sich eben auf Zusammenhange des Lebens. Es geht
nicht ins Leere, sondern hat sprachlich erlebte Gehalte im Sinn. Durch erlebte
Gehalte kommt die Erzieherin zum gegenstandlichen Erkennen, das Goethe als das
reifste Denken bezeichnet, weil hier das Interesse aus dem Gegenstand heraus das
methodische Denken bewegt. Bei dieser Erkenntnisart ist der Erkennende als Person

einbezogen. Er hat konkrete Entscheidung zu treffen und zu verantworten.

Das Wesentliche der Inklusionspadagogik

Auf die Frage was fur mich das Wesentliche der Inklusionspadagogik ist, antworte ich
mit folgendem Zitat, das tief in unser Bewusstsein reicht und etwas von der
Geistigkeit des Menschen wie der Menschheit verspuren lasst: ,Wirf deinen Anker
nicht nach der Tiefe des Erdenschlammes, sondern nach der HOhe des
Himmelblaues und dein Schifflein wird gltcklich landen im Sturm.” Diese mit Liebe
erfullten Worte schrieb der kranke judische Dichter Jakob von Hoddis in das Album
der Tochter seiner Pflegefamilie vor der Deportation in das Vernichtungslager (Dérner
2001, 33). Aus diesem Geist entfaltet Janusz Korczak seine Padagogik der Achtung
(Klein 1997). Jakob von Hoddis und Janusz Korczak lehren uns den Weg zum
Menschlichen. Beide verbinden das Prinzip Verantwortung mit dem Prinzip Hoffnung.
Sie haben der alten Sehnsucht des Menschen nach einer neuen Ordnung zwischen
den Generationen und nach einem friedlichen Zusammenleben der Menschen
jeglicher Art und Herkunft eine bis heute wirkende Chance gegeben.

Sie beschaftigen sich mit einer Welt der Qualitat, in der Menschen miteinander leben,
miteinander lieben und leiden, miteinander Freude und Leid teilen. |hre Welt der
Qualitat ist offen, frei und erganzungsbedurftig. Sie ladt in die gemeinsame Sprache
ein. Beide kdmpfen - Uber alle Kulturen und Zeitsituationen hinweg - gegen die
Erosion der Welt. Sie nehmen die Wirklichkeit wahr und weisen auf einen
Méglichkeitssinn hin. lhre Sehnsucht, die Welt zum Guten und Gerechten zu
wandeln, ist grol3. Doch die Welt wird heute vor allem durch ein Nutzlichkeitsdenken

und durch die Praxis des Starken in inren Grundfesten erschittert.

Bildung wird auf den Fokus der Niitzlichkeit reduziert
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Das Nutzlichkeitsdenken dominiert im europaischen Bildungswesen, das von der
Politik wie ein Wirtschaftsbetrieb gesehen wird. Der Bologna-Prozess steht auf dem
Prufstand. Das Bildungssystem kann nicht technokratisch umgesteuert und nach
betriebswirtschaftlichem Muster (messbare Leistung, Steigerung der Effizient)
technokratisch verrechnet werden. Inzwischen wird ein europaischer
Qualifikationsrahmen angestrebt, der den kulturellen Fundus des einzelnen Landes
negiert. Dieser politische Dirigismus verengt den Sinn wissenschaftlichen
Erkenntnisstrebens. Gerade die Gegenstande der Geisteswissenschaft durfen nicht
betriebswirtschaftlichen Standards folgen und die geistes- sowie
sozialwissenschaftlich ausgebildete Erzieherin darf nicht zur Okonomin
umfunktioniert werden.

Das trafe die Demokratie in ihrem innersten Kern, denn es wird ihr nicht gelingen den
nutzlichen, fUigsamen und technisch angepassten Menschen zum verantwortlichen,
selbstbewussten und kritischen Staatsburger zu bilden, dem die miteinander geteilte
Erfahrung, von der John Dewey sprach, am Herzen liegt. Konformismus ware Gift fir

eine weiter zu entwickelnde dezentral organisierte Demokratie.

Zur Praxis des Starken

Heute wird von der verwertungsorientierten Lern- und Wissensgesellschaft
gesprochen, in der Begriffe wie Leistungssteigerung und Konkurrenz dominieren, die
Selektion erzeugen und den Schwacheren zurlickdrangen oder aussondern. Diese
Praxis der Starken ist mit Eile verbunden. Es ist das Veloziferische, eine
Wortschopfung Goethes (aus dem Lateinischen velocitas = Eile und dem
Italienischen velozifero = Eilwagen oder Eilpost), das zum Stigma seiner Zeit wurde,
es zeigt sich nun als Stigma der Gegenwart (Osten 2003). Doktor Faust wollte immer
mehr, unterlag Mephisto und musste des Teufels Joch der Eile tragen. Die
Antizipation des Schnellen und des Mehr fuhrt zu einer wechselseitigen Steigerung
des Beschleunigens. Das Stigma der Gegenwart kann, wie die neuropsychiatrischen
Praxen zeigen, tief in das korperlich-seelisch-geistige Befinden eingreifen und zu
Stérungen des moralischen Denkens bei jedem Menschen jeder Profession flhren.
Der eben skizzierten Zeittendenz stelle ich die Sehnsucht, eine Treibkraft des

Lebens, entgegen.
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Sehnsucht - eine Triebkraft des Lebens

Angesichts aufkommender nationalistischer Formierungstendenzen machte der
Schweizer Heil- und Sonderpadagoge Heinrich Hanselmann schon 1931 auf die im
Menschen tief eingewurzelte Haltung der Sehnsucht aufmerksam wenn er sagt:
.Inwendige Heiterkeit ist das beste und verlasslichste Gut, das der Mensch in dieser
Welt erwerben kann. Er kann sie mitbringen, wohin ihn das Leben fihrt; selbst im
Armenhaus kann sie ihm niemand nehmen; weder Mode noch irgend eine Polizei
kann sie verbieten. Die inwendige Heiterkeit macht weit und fihrt hinaus Uber das
Ich, zu andern hin und auch uber die andern hinaus. ... Inwendige Heiterkeit ist
frohliche Sehnsucht* (Hanselmann 1931, 52), von der auch Gadamers
philosophische Hermeneutik ,Wahrheit und Methode® (2010) durchdrungen ist.
Heute erkennen die Humanwissenschaften, dass die Fahigkeit zur Sehnsucht die
ehrlichste Eigenschaft des Menschen ist. Und dass die Sehnsucht auch eine
gesellschaftliche Kraft entfalten kann, hat der eschatologische Kommunist Ernst
Bloch formuliert. Fur ihn baut Sehnsucht auf: Sehnsucht schafft Wirkliches. Sein
,Prinzip Hoffnung“ wird heute meist dann zitiert, wenn ausgedrickt werden soll, dass
man in einer bestimmten Situation nichts mehr tun kann, als nur noch zu hoffen. Das
steht allerdings ganz im Gegensatz zu Bloch, der seine ,Hoffnung“ nicht als Warten
auf einen zufalligen glucklichen Ausgang oder eine gunstige Wendung verstand,
sondern als konkrete Utopie, als bewusst planendes und aktives Einwirken auf die
Entwicklung von Natur, Mensch und Gesellschaft. Bloch hoffte, er kdnne etwas in die
Welt der realen Demokratie bringen, was alle Menschen brauchen, ,das allen in die
Kindheit scheint und worin noch niemand war: Heimat“ (Bloch 1985, 1628). Heute
verweist diese Hoffnung auf eine Starkung des burgerlich-zivilgesellschaftlichen
Engagements, auf die Bereitschaft zur Ubernahme von Verantwortung fiir das
Handeln und seine Folgen.

Der kalifornische Neurologe Damasio konnte in seinen Forschungen zeigen, dass die
Sehnsucht und Hoffnrung des Menschen eine universale Emotion ist (Damasio 2004).
Von dieser umfassenden geistigen Kraft, kann sich die Erzieherin leiten lassen. Sie

ist eine Triebkraft des Lebens, des Handelns und Denkens.

Verantwortung in der konkreten inklusionspadagogischen Situation
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Diese Kraft entfaltete zum Beispiel Anne Sullivan bei der Erziehung des taubblinden
Kindes Helen Keller. Durch das dialogische und Sinn erschlieliende methodische
Handeln der Padagogin erkannte Helen, ,dass es zwei Welten gibt, eine, die sich mit
Schnur und Winkelmal® messen lasst, und jene andere, die wir nur mit unseren
Herzen und in der Intuition erfahren konnen® (Keller 1991, 158). Fur Sullivan erwuchs
aus der Kraft des Herzens, die ihre Schilerin bei ihr erkannte, die Bereitschaft die
Verantwortung fur ihr Handeln zu Gbernehmen. Ihr padagogisches Selbstverstandnis
bestand darin jene unsichtbaren Grenzen zu Uberschreiten, die Menschen mit
Behinderung von Menschen ohne Behinderung trennen. Dieses ganzheitliche
Wahrnehmen und Handeln bezieht sein Wissen aus der Reflexion der Hinfalligkeit
der menschlichen Existenz. Es sieht im anderen Menschen den unversehrten Kern,
seine Geistigkeit. Auf dieser Basis realisiert sich das Menschenrecht auf inklusive
Erziehung im ko-existenziellen Sinn.

Diese Inklusionspadagogik grindet in tiefen Schichten des Menschseins. Sie hat die
Unmittelbarkeit der Lebenserfahrung und die Wirklichkeit des padagogischen
Geschehens im Blick, in dessen Zentrum die Qualitat der konkreten Praxis und damit

die in der Erzieherin liegenden Ressourcen stehen.
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